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Indledning

Didaktiske hdndsraekninger til Learning to notice pd
Icereruddannelsen er en inspiration til dig, der under-
viser pa leereruddannelsen, som gnsker at inddrage vi-
deomateriale i din campusundervisning. Samlingen er
fem korte artikler, som inviterer ind i undervisningsfor-
lgb fra fagene dansk, matematik, samfundsfag, engelsk
og paedagogik & almen didaktik.

Didaktiske hdndsraekninger er det andet prak-
sisrettede resultat af udviklings— og forsknings-
projektet Learning To Notice Quality (Rasmus-

sen et al, 2023). |
perioden mellem 2023 og 2025 gennemfart en raek-
ke kollegiale workshops til inspiration og videndeling.

den forbindelse blev der i

Forlgb

Indledning

Her afprgver en reekke undervisere pd Leereruddan-
nelsen i Odense at praksisbasere deres undervisning
ved at inddrage videooptagelser fra almindelig under-
visning i grundskolen (Blikstad-Balas & Jenset, 2024).

Det gennemgaende udviklingsspgrgsmal er: Hvordan
kan video som en seerlig repreaesentation af praksis
inddrages i campusundervisningen og forbindes med
dels teoretiske elementer, dels med de studerendes
undervisningspraktiske erfaringer? Dette spgrgsmals
koncentrer sig om to af Grossmans tre leereruddannel-
sesdidaktiske principper. Hvordan kan vi repraesentere
praksis, og hvordan kan vi analysere dvs. dekompose-
re praksis (Grossman & Fraefel, 2024).

Naglebegreber

Pia Mortensen

Salmas forste sne — At f& gje pd danskfaget i filmet un-
dervisning pd 1. drgang.

Forforstaelse, oplevelse, undersggelse, fortolkning,
perspektivering. Isaer forholdet mellem oplevelse og
undersggelse er i fokus.

Gitte Hjarng og Christa Moe

Inferens, kohcesion og kohaerens. At forstd fagbegreber.
Et forleb i dansk.

Undersggelse, dialog og stilladsering. Teori-praksis kob-
linger gennem deduktiv anvendelse af fagbegreber.

Laura Schou Jensen

Instruktion, deltagelsesmuligheder og forudscetninger for
gruppesamarbejde. Et forlob i engelsk og pcedagogik/
almen didaktik.

Deltagelsesbegrebet, differentiering, forudseetninger,
situeret leering, leering i grupper, gruppearbejde, anerken-
delse.

Karsten Agergaard

Kvalitet i klassesamtalen - empirisk eller faanomenologisk
set. Et forlgb om at bruge observationsmanualer.

Undervisningsbegrebet, undervisningsplanlaegning,
undervisningskvalitet, kvalitet i klassesamtale, observati-
onsmanualer PLATO og PLOT.

Stinus Storm Mikkelsen

Dialog, stilladsering og unders@gende undervisning. Et
forlgb i matematik og pcedagogik/almen didaktik.

Virkelighedsneer og undersggende matematik, repreesen-
tationsformer, didaktisk dramaturgi, elevers samarbejde
og faglig dialog i undersggende undervisning.
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Formalet med denne tilgang er at kvalificere de stude-
rendes fordybelse i observationer, analyser og kritiske
bedgmmelser af undervisningens kvaliteter.

Didaktiske hdndsraekninger er saledes et konkret bi-
drag til udvikling af en ny forsknings- og praksisbaseret
leereruddannelsesdidaktik som pa sigt koncentrerer
sig om udvikling og kvalificering af laererens kerneop-
gave, undervisning.

Artiklernes indhold er:

. Praesentation af videoklip fra lektioner i folkesko-
len med en kort kontekstbeskrivelse.

. Preecisering af centrale fag — og almendidaktiske
problemstillinger og ngglebegreber.

. Forlgbsbeskrivelse af undervisning pa leererud-
dannelsen.

. Didaktiske refleksioner og forslag til handlemu-
ligheder til dig og kolleger.

. Litteraturforslag.

De fem handsraekninger giver eksempler pa, hvor vi
gennem close up videosekvenser fra praksis og nogle
udvalgte ngglebegreber kan kvalificere de studeren-
des leererfaglige dgmmekraft. Som orienteringshjaelp
viser tabellen pa forrige side en reekke ngglebegreber
til hver artikel.

Vi haber, at disse forlgb ma inspirere laereruddannere
i alle fag.

Peter Brodersen & Stefan Ting Graf.

Indledning

Litteratur

Blikstad-Balas, M., & Jenset, |. S. (Eds.). (2024).
Using Video to Foster Teacher Develop-
ment. Improving Professional Practice through
Adaptation and Reflection: Routledge.

Grossman, P, & Fraefel, U. (2024). Core Prac-
tices in Teacher Education. A Global Per-
spective: Harvard Education Press.

Rasmussen, H. F., Moe, C. B, Petersen, G. H,,
Agergaard, K., Junge, L., Hansen, L. H,, La-
degaard, U. (2023). Learning to Notice Qua-
lity (LTNQ): Fem undervisningsforlgb til brug
i lcereruddannelsen. UCL Erhvervsakademi
og Professionshgjskole. www.ucviden.dk.
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Salmas fgrste sne

Salmas forste sne — At fa oje pa
danskfaget i filmet undervisning pa

1. argang

Pia Mortensen
UCL Erhvervsakademi og Professionshgjskole

Introduktion

Videoen, som er omdrejningspunkt for forlgbet, er
danskundervisning i 4. K.

Videoen viser leererens igangseettelse af laesning af og
arbejde med romanen Salmas forste sne. Eleverne ar-
bejder i grupper med forskellige opgaver til teksten. Lae-
reren gennemgar indledningsvis hver gruppes opgaver i
plenum, hvorefter eleverne arbejder med opgaverne ved
gruppeborde. Herefter gennemgar lsereren og eleverne
hver gruppes besvarelser i plenum. Laereren gennemgar
de neeste opgaver, eleverne skal arbejde med, og elever-
ne arbejder igen i grupperne. Det kan i nogle sekvenser
vaere sveert at hgre elevernes samtaler ved bordene.

Undervisningsforiob og kontekst

Leereren redeggr ikke eksplicit for sine intentioner eller
mal i lektionen. Lektionens indhold er leesning af Sa/mas
farste sne, og leereren har rammesat elevernes laesning af
teksten, sa de undervejs arbejder med teksten, formentlig
med henblik pa at @ge og/eller fastholde deres forstaelse
af teksten.

Eleverne arbejder i grupper, som har hver sin farve, der
svarer til de opgaver, de skal Igse. | nogle grupper skal
eleverne laese individuelt, i andre skal de laese parvis, li-
gesom nogle grupper skal skrive deres svar pa spgrgsma-
lene, mens andre skal tale om opgaverne. Opgaverne er
altsa differentierede. Det er ikke oplyst, hvordan eller ud
fra hvilke kriterier grupperne er dannet. Grupperne er faste
gennem hele timen.

Fagdidaktiske problem-
stillinger og negleord

Det kan veere en udfordring at fa de laererstuderende pa
1. arg. til at se pad praksis med undervisningsfagets be-
greber og perspektiver. De er ofte mere optagede af sig
selv som leerere i klassen og deres relation til eleverne og
overser den rolle, faget kan spille i disse problemstillinger,
men ogsa danskfaglige og danskdidaktiske kvaliteter eller
mangel pa samme i det hele taget i deres egen og andres
undervisning.

Formalet med forlgbet er derfor at stotte dem i at fa gje pa
kvalitet i danskundervisningen ved at se pa undervisning
med afsaet i fagdidaktisk viden, frem for almendidaktisk
og -paedagogisk. Forlgbet peger altsa ind i elementer af
danskfagets formal i leereruddannelsen: "Faget forbereder
den studerende pa fortsat at kunne udvikle danskunder-
visning i fagprofessionelle sammenhaenge”, samt malet:
"Den studerende kan begrundet planlaegge, gennemfgre
og evaluere varieret og differentieret danskundervisning
i alle fagets indholdsomrader i henhold til geeldende lae-
replan i skolen” (Uddannelses- og forskningsministeriet,
2024) — her med fokus pa litteraturundervisning.

| forlgbet arbejder de studerende med at leegge dansk-
faglige mal, danskfagligt indhold og fagdidaktisk teori om
undervisningsmetoder ind i en almendidaktisk model. | det
beskrevne forlgb har der vaeret fokus pa litteraturundervis-
ning, men der kunne lige sa godt arbejdes med teori fra
andre danskfaglige omrader — det afhaenger i hgjere grad
af det tilgaengelige videomateriale end metoden i forlgbet.

Jeg har i min tilrettelaeggelse af undervisningen veeret in-
spireret af strategiemne fra den undersggende litteraturdi-
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daktik (Hansen og Gissel, 2021): forforstdelse, oplevelse,
undersggelse, fortolkning, perspektivering - selv om disse
strategier er udviklet til litteraturundervisning, ikke didaktisk
analyse. Men seerligt forholdet mellem oplevelse og un-
dersggelse har haft min interesse. Hansen og Gissel skri-
ver i deres begrundelse for et gget fokus pa oplevelsen,
at elevernes: “oplevelse er afggrende for, at de kan fa et
engageret og personligt forhold til litteraturen” (Hansen og
Gissel, 2021, s. 69). Man kan argumentere for, at laererstu-
derende hellere, end et personligt forhold til undersggel-
ser af undervisning, skal fa et engageret og professionelt
forhold til didaktiske undersggelser, og at oplevelsen der-
med ikke behgver at sta s centralt. Men Hansen og Gis-
sel argumenterer videre for veegten pa oplevelse med, at
man "bedre kan huske og anvende faglige begrebet, der
beskriver noget, der har sat aftryk i elevernes oplevelse.”
(Hansen og Gissel, 2021, s. 69). Det synes rimeligt at anta-
ge, at denne pointe ogsa kan gaelde for laererstuderende,
der undersgger undervisning, og derfor veelger jeg at pri-
oritere, at de studerende oplever den samlede undervis-
ning uforstyrret i deres forberedelse hjemmefra.

Jeg veelger at lade dem se hele lektionen for at give dem
mest mulig adgang til den kontekst, undervisningen fore-
gar i. Det kan vaere sveert at vurdere kvalitet i undervisnin-
gen, hvis man kun far adgang til relativt korte sekvenser og
ikke kender den sammenhaeng klippet er taget ud af.

Beskrivelse af undervisningen

De studerende har vaeret i laereruddannelsen i 4 maneder,
da forlgbet gennemfgres, som en del af et tema om littera-
turundervisning i dansk.

Forforstaelse

De studerende leeser inden den undervisning, jeg beskri-
ver nedenfor, Salmas farste sne, som er omdrejningspunk-
tet i den filmede undervisning. De har forud for undervis-
ningen haft et 4 ugers forlgb om litteraturundervisning,
seerligt med afseet i grundbogen Tilbage til teksten, Han-
sen og Gissel, 2021. De har desuden i det integrative ele-
ment arbejdet med modellen Undervisning som interaktiv
begivenhed, Brodersen, 2024, s. 32.

Salmas fgrste sne

o

[VRLIERNE

Figur 1. Undervisning som interaktiv begivenhed,
Brodersen, 2024, s. 32.

Oplevelse

De studerende har set hele undervisningslektionen pa 60
min. individuelt hjiemmefra og er blevet bedt om at: "indde-
le filmen i faser, hvad sker der fgrst, hvad sker der s&? Saet
dine egne overskrifter pa - beskriv, undga sa vidt muligt at
vurdere”

Undersggelse

De studerende udveelger i grupper i undervisningen 2-3
nedslag & max 2 min. varighed, hvor de ser noget dansk-
fagligtinteressant. De studerende veelger et af nedslagene
og laver en detaljeret beskrivelse, hvilket faciliteres ved, at
de fagrst individuelt beskriver nedslaget og derefter skriver
det sammen til en feelles beskrivelse.

Forforstaelse — igen

De studerendes forforstaelse om litteraturundervisning ak-
tiveres ved hjeelp af modellen Undervisning som interak-
tiv begivenhed (Brodersen, 2024, s. 32) og rammerne fra
PlaylLab. Hver af de bla kategorier i modellen skal i de stu-
derendes arbejde svare til én ramme fra PlayLab. Pa ram-
mens gennemsigtige plexiglas skriver de studerende nu,
hvad de ved om god litteraturundervisning i hver kategori:
Mal og formal, Leererens undervisningsformer osv.
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Figur 2. Studerendes udfyldning af kategorien Laererens undervis-
ningsformer

Plexiglassene saettes pa tavlerne — en tavle pr. gruppe —
sd modellen "bygges” med de studerendes udfyldning og
med fokus pa de bla kategorier.

Figur 3. Studerendes udfyldning af de bld felter i den didaktiske
model/

Undersggelse — igen

De studerende undersgger nu deres detaljerede beskri-
velse af den valgte sekvens af undervisningen "gennem
plexiglasset”. Dvs. de leder efter elementer i undervisnin-
gen, som - ud fra deres teoretiske pointer pa plexiglasset
om kvalitet i litteraturundervisning - viser eksempler pa litte-
raturdidaktisk kvalitet i den praksis, de har beskrevet.

Salmas ferste sne

Fortolkning/vurdering

De studerende skriver pointer fra undersggelsen af praksis
pa den hvide plade bagestirammen, og de to plader laeg-
ges sammen i rammen og haenges op pa tavlen.

Figur 4. Forrest de studerendes teoretiske pointer, bagerst pointer
fra deres undersggelse af kvaliteten i den undervisning, vi sd pa
filmen.

Afrunding og videndeling

De studerende skriver minuttal og overskrift pa den se-
kvens, de har undersggt. De studerende gar en runde
ved hinandens tavler og ser de andres resultater af
undersggelsen.

Didaktiske refleksioner og
handlemuligheder

Pa det tidspunkt har vi arbejdet med videoen i fire timer.
Man kunne med fordel have afsluttet med en feelles drgf-
telse af kvaliteter i den undervisning, de studerende har
set. Fordi alle har set hele videoen, ville det godt kunne
give mening — og Vi kunne have indkredset kvalitet yderli-
gere i feellesskab.

Man kunne ogsa have drgftet sammenhaengen i undervis-
ningen mellem de forskellige sekvenser, som nu var beskre-
vet og analyseret for ogsa at drafte kvaliteten af den sam-
lede undervisningslektion. Ofte nar vi arbejder med video i
undervisningen, kan det blive meget sekvenseret og kon-
tekstlgst, fordi vi typisk arbejder med ganske korte under-
visningssekvenser, nar de studerende skal analysere video.
Dette kunne veere en mulighed for at vende tilbage til hel-
heden efter at have zoomet meget ind pa dens dele.
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Man kan med fordel fgr timens afslutning printe de detalje-
rede beskrivelser af de undersggte undervisningssekven-
ser og haenge dem op ved siden af de didaktiske modeller,

Figur 5. Holdet gdr en runde og ser hinandens udfyldte modeller

for at man pa den afsluttende runde far en endnu klarere
forstaelse af den undersggelse, som er praesenteret i mo-
dellen pa tavlerne.

For at give de studerende mulighed for at fordybe sig ar-
bejdede vi primaert med kategorierne: mal, indhold, leere-
rens undervisningsformer og elevernes aktivitetsformer,
men man kunne — hvis tiden tillod det - ogsa arbejde med
de sidste elementer i modellen: rammer og evaluering.

For nogle studerende er det stadig sveert at blive konkret
i undersggelsen, fx nar de i beskrivelsen af hvad leereren
ger, skriver "laereren stiller relevante spergsmalstyper”. Her
kan det veere, at den hvide plade, som de skal skrive resul-
taterne af deres undersggelse ind i, speender ben for, at de
bliver konkrete, fordi den afgraensede plads ikke inviterer
til at give eksempler.

Der er ikke i forlgbet lagt veegt pa kvalitet i tekstvalg, men
det kunne have lgftet kvaliteten i de fagdidaktiske drgf-
telser at tilfgje en undersggelse af teksten enten for eller
undervejs i analysen af undervisningen. Nogle studerende
bergrte spgrgsmalet i forbindelse med drgftelse af under-
visningens indhold, men der var ikke tale om en tilbunds-
gdende undersggelse.

Salmas fgrste sne

De studerende var meget optagede af undervisningen, og
flere studerende gav udtryk for, at tiden var flgjet af sted.
De gav udtryk for nu at have en bedre forstaelse af, hvor-
dan man kan bruge en didaktisk model i undersggelse af
undervisning. De studerende fik desuden anledning til at
repetere deres viden om kvalitet i litteraturundervisning
0g @ve sig i at anvende denne viden i undersggelser af
danskundervisning. Som naevnt tidligere kan metoden an-
vendes i undersggelse af alle dele af danskundervisning.
Feltet vil primaert veeret styret af de videoer, der er tilgeen-
gelige for studerendes undersggelser. Studerende vil des-
uden kunne lave tilsvarende undersggelser af deres egen
undervisning.

Videoen er i dette forlgb blevet brugt til at undersgge kva-
litet i litteraturundervisningen, og de fleste studerende tog
afsaet i viden og begreber fra den undersggende littera-
turundervisning, men man kan ogsa vurdere undervisnin-
genivideoen i forhold til andre litteraere metoder. Man kan
0gsa betragte undervisningen som laeseundervisning med
fokus pa leseseforstaelse og lade de studerende inddrage
begreber som leeseformal og undervisning i laesestrategi-
er i deres undersggelse.

Videoen kan ogsa medvirke til at fremme studerendes op-
maerksomhed pa sammenhaeng mellem litteraere og lee-
sedidaktiske metoder og tekstvalg.

Man kan med afsaet i videoen arbejde med at udvikle og
gve udvalgte dele af litteratur- og leeseundervisningen fx
med fokus pa opgavestilling til fiktive tekster, herunder
forskellige metoder til differentiering, pa forberedelse og
gennemfgrelse litteratursamtaler, pa formulering og prae-
sentation af laeseformal, samt modellering af laeseforstael-
sesstrategier.

Litteratur

Brodersen, P. (red). m.fl. (2024). God og effektiv un-
dervisning. (5. udg.) Hans Reitzels Forlag.

Hansen, T.1. og S. T. Gissel (2021). Tilba-
ge lil teksten. Hans Reitzels Forlag.

Uddannelses- og forskningsministeriet (2024). Be-
kendtgarelse om uddannelsen til professions-
bachelor som lcerer i folkeskolen, Bilag 1, Dansk
1.— 6. kl, BEK nr. 707 af 11/06/2024, https://
www.retsinformation.dk/eli/lta/2024/707.
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Inferens, koheesion og kohaerens

Inferens, kohaesion og kohaerens

Gitte Hjarng og Christa Moe
UCL Erhvervsakademi og Professionshgjskole

Introduktion og begrundelse

Vi har udviklet et design, der skal motivere laererstude-
rendes fagdidaktiske opmaerksomhed, “noticing”. Som
danskundervisere har vi i vores designudvikling veeret op-
taget af, hvordan laererstuderende udvikler noticing-kom-
petence knyttet til danskfaglige begreber gennem analyse
af filmet undervisning fra grundskolen, idet tidligere studier
viser, at laererstuderende primaert fokuserer pa elevers re-
lationelle og psykologiske trivsel i arbejdet med videoopta-
get undervisning (Slot et al., 2022).

Intentionen er, at de studerende bliver i stand til at gare
abstrakte fagbegreber til praktisk tilgesengelige didaktiske
handlemuligheder, ndr de ser dem praktiseret i en under-
visningssituation (Moe & Hjarng, 2024). Designet er bygget
op omkring metoden Learning to Notice (LTN), der, som
navnet siger, er defineret af den grundlaeggende kompe-
tence, det er at kunne observere, analysere, selektere og
handle med leererfagligt overblik (van Es & Sherin, 2021,
Dindyal et al., 2021; van Es et al., 2014).

Det valgte Kklip viser danskundervisning og er 13 minutter
langt. Det er filmet med vidvinkel i normalperspektiv og har
under hele sekvensen point of view pa leereren. Bade lae-
reren og elevernes stemmer hgres tydeligt pa lydsporet,
men da eleverne sidder med ryggen til kameraet, giver fil-
men forrang til at observere laererens mimik og kropslige
kommunikation. Klippet er valgt, fordi det viser en leerer, der
formidler og demonstrerer et fagligt indholdsomrade, hvor
udvalgte fagbegreber har en rolle, i dialog med eleverne.

Undervisningsforigb og kontekst

Videoen viser en danskundervisning i 7. klasse med fokus
pa skriftlig fremstilling i novellegenren. Undervisningen er
en igangseettelse af opgaver knyttet til et udsnit af novellen
“Hos regnormene” af Bent Haller. Leereren leder eleverne

Figur 1. Fame fra videofilmet danskundervisning i 7. klasse

ind i leeringsportalen Gyldendal (https:/skriftligfremstilling.
gyldendal.dk/opgavebase/7-klasse/om-regitze) og ram-
mesaetter, hvordan de skal arbejde med savel udvalgte
delopgaver som den endelige opgave.

Leereren stilladserer arbejdet med den endelige opgave,
som er en faerdigskrivning af novellen. Her udfolder, be-
grebsafklarer og kategoriserer laereren, i dialog med ele-
verne, hvordan opgavebeskrivelsen skal forstas. Hun stil-
ler eleverne konkrete spargsmal til den opgave, de skal
lave, feks. spgrger hun, hvad det betyder at feerdigggre en
tekst. Leereren opdeler med en kridtstreg tavlen i to halv-
dele: 1) Hvad star pa linjerne, og 2) hvad star mellem linjer-
ne. Eleverne svarer pa spgrgsmalene, og leereren skriver
svarene ind i de to kolonner. | den proces bruger hun ikke
fagbegreberne inferens, kohaesion og kohaerens, som er
overskriften pa de laererstuderendes danskundervisning
pa campus.

Fag- og almendidaktiske problem-
stillinger og naeglebegreber

| forsgget pd at imgdekomme behovet for praksisnaer
undervisning har vi i dette undervisningsdesign haft den
intention, at de abstrakte danskfaglige begreber inferens,
kohaesion og kohcerens, der praesenteres i uddannelsen,
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far substans for de studerende gennem den erfaring, det
kan give at se og forholde sig til videoklip af danskunder-
visning fra grundskolen. Derved kan forholdet mellem det,
der ofte defineres som teori (undervisningsindholdet pa
uddannelsesstedet), og det, der tilsvarende ofte defineres
som praksis (undervisningsindholdet i grundskolerne), vise
forskellige repraesentationer af danskfaglighed og dans-
klaererprofession og dermed skeerpe blikket pa teori —
praksis forholdet (Gaudin & Charliés, 2015).

LTNQ 3. Dansk eeldste specialisering
Designbeskrivelse: Inferens, kohaesion og kohserens

Inferens, koheesion og kohaerens

Beskrivelse af danskundervisnin-
gen pa leereruddannelsen med fil-
met undervisning fra folkeskolen

Designet med LTN-faserne beskriv, forklar og forudsig er
opbygget som en vekselvirkning mellem laereruddanne-
res instruktioner, leererstuderendes gruppeundersggelser
og hele holdets plenumdialoger. Det er en forudsaetning,
at de studerende kender det faglige og fagdidaktiske ind-
hold for undervisningen forud for forlgbet, sa de kan an-
vende den viden i analysearbejdet med videoen.

Trin 1 Plenumdialog:
Introduktion til design og fagligt fokus pa inferens, kohaesion og kohaerens
) | plenum:
Trin 2 Se videosekvens fra grundskolen
Trin 3 Individuel beskrivefase.
Identificer relevante begivenheder.
) Gense videosekvens i grupper. Preesenter de individuelle beskrivelser i grupper. Udveelg et
Trin 4 ) )
feelles nedslag. Vurder om beskrivelsen skal revideres.
Trin 5a Forklar det valgte nedslag pa en tavle (messy maps).
Tegn, skriv, forklar specifikke faglige og fagdidaktiske pointer.
Trin 5b Fernisering: praesenter messy maps for andre grupper.
Forklar fagdidaktiske nedslag og valg.
Tin 6 Plenumdialog med lsereruddanneren.
Hvad har grupperne set? Forklar og forudsig.
Tin 7 Gruppearbejde:
Genleaes beskrivelsen fra Trin 4, gense videosekvensen og revider beskrivelsen.

Tabel 1. Beskrivelse af undervisningsdesignets syv trin

Vihar i designet valgt et danskfagligt fokus pa skriftlig frem-
stilling og udvalgte faglige begreber og i den forbindelse
rammesat aktiviteter, som inviterer de studerende til dialog.
Vores undervisningsdesign bygger pa forestillingen om, at
deltagelse i praksisbaserede, socialt organiserede og dia-
logiske aktiviteter har potentiale til at fremme studerendes
leering (Borko et al., 2005; Dysthe, 2003), og at betydning,
kundskab og forstdelse ikke overfgres, men netop opstar
i interaktion og samspil med sproglige kommunikations-
mgnstre.

| designbeskrivelsen Trin 1-7 ses beveegelsen fra gensy-
net med teorien, udvalg af situationer, analyse og til sidst
metasproglig formidling og dialog. | udvikling af lseremidlet
har det jf. LTNs projektet veeret vigtigt at opretholde en un-
dersggende tilgang gennem dialog. For at skabe en kvali-
ficeret dialog, der giver grobund for forskellige holdninger
og diskussioner, har vi i designet udviklet to spgrgeguides
til henholdsvis studerende (Trin 4, 5a og 5b) og underviser
(Trin 6). De to spgrgeguides er inspireret af van Es et al.
(2014, s. 346) "Framework for Facilitating Video-Based Pro-
fessional Development”.

Learning to Notice Quality — Didaktiske handsraekninger @ 11



Didaktiske refleksioner og
handlemuligheder

Designet laegger op til forskellige handlemuligheder i for-
hold til at arbejde med video af praksis i danskundervisnin-
gen. Det er kendetegnet ved, at det udpeger et specifikt
fagligt indhold i bade aktiviteterne og videosekvensen
samten intention om lsereruddannerens rolle som en faglig
underviser, der inviterer de studerende til dialog. At vi veel-
ger de faglige begreber, bidrager til at styre de studeren-
des opmaerksomhed, nar de ser undervisningssekvensen.
Derfor er tilgangen overvejende deduktiv. De studerende
har i tidligere undervisning arbejdet med begreberne i for-
hold til at udpege sproglige komponenter i en tekst og har
som forberedelse til undervisningen genlaest en tekst om
betydningen af dem.

Det har som beskrevet i vores designudvikling veeret et
opmeaerksomhedspunkt, at analysearbejdet med video-
klippene ikke udpeger en mesterfortolkning, men fasthol-
der den undersggende tilgang. Det kan veere en drgftelse
veerd, hvorvidt styringen bremser denne intention. For at
imgdekomme denne refleksion har vi understgttet dialo-
gerne med spargeguides med abnende spargsmal.

Til den aktuelle undervisning har de studerende derud-
over laest bade novellen og opgaverne pa Gyldendals
leeringsportal, som eleverne pa videoen skal arbejde med.
De studerende genbesgger begreberne i dekontekstuali-
seret form pa trin 1, inden de pa trin 2, 3 og 4 arbejder med
at beskrive praecise nedslag fra videooptagelsen. Her saet-
ter de ord pa, hvad de ser, bade mundtlig og skriftligt, og
pa trin 5 bliver nedslagene nedfeeldet i messy maps, der
tillader en mere eestetisk form. | samtalen over denne akti-
vitet analyserer de studerende deres valg. En studerende
konkluderer her:

Det vil sige, hun har tydeligvis talt om kohcerens
uden rent faktisk at bruge begrebet kohcerens,
men hun har talt om forudscetningerne for, at en
tekst er kohcerent. PG den anden side tror vi ikke,
at hun var nede pd ordniveau eller scetningsni-
veau, hvor der ikke var referencer eller lignende ...

Denne opmeerksomhed indikerer, at den studerende
kobler begrebet koheerens til en konkret laererfaglig
handlemulighed, og ikke bare et begreb i en teoribog.
Den deduktive tilgang ger, at de studerende far mulighed
for at sammenholde udvalgt teori med den filmede praksis
og giver pa samme tid mulighed for at bevare et kritisk blik

Inferens, koheesion og kohaerens

og diskutere andre fagdidaktiske handlinger. Pa trin 6 sam-
ler laereruddanneren og de studerende op i plenum. Un-
derviseren spgrger abent ind til de studerendes oplevelse
af arbejdet med videoen og deres analyse. En studerende
evaluerer pa procesessen pa folgende made:

Jeg ville bare lige sige det med kultur, at det ogsd
er vigtigt. Nu har jeg faget "Dansk som andet-
sprog’, og der taler vi meget om de kulturelle for-
skelle, der er, for hvis man har folk med forskellig
baggrund i klassen, sG er man nedt til at danne et
feelles sprog, sG alle kan forstd, hvad der foregdr i
timerne ...

Her vurderer vi, at de studerende, som intentionen var, har
brugt samtalerne om videoen til at dele og sammen blive
klogere pa undervisning generelt og den aktuelle under-
visningssituation i seerdeleshed. | opsamlingen kommer en
anden studerende til en erkendelse omkring arbejdet med
de teoretiske begreber, der var overskrift og leeringsmal i
undervisningen:

Jeg tror, det har hjulpet min bevidsthed om, hvor-
ndr vi bruger noget som kohcerens, kohaesion og
inferens. Det der med at se det i praksis og se,
hvordan det ogsd kan se ud pd andre mdder end
at vi specifikt star og kalder det kohcerens eller
samhegrighed, men at man i stedet ogsd kan tale
om kontekster, sproglig stil og hvad det er - hun
gor det (Icereren) @h, og hun far dem derhen, hvor
hun vil hen.

Figur 2. Trin 5a. De studerende arbejder med messy maps pd
lodrette flader
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Instruktion, deltagelsesmuligheder og forudseetninger for gruppesamarbejde

Instruktion, deltagelsesmuligheder
og forudsaetninger for gruppe-
samarbejde: Et forleb i engelsk og
paedagogik/almen didaktik.

Laura Schou Jensen
UCL Erhvervsakademi og Professionshgjskole

Introduktion

Hvad siger og ger leereren i instruktionen af eleverne, nar
der skal skabes mulighed for deltagelse og samarbejde?
Hvorledes spiller relationskompetence og klasseledelse
en rolle, nar leereren instruerer eleverne? Mit gnske var at
gere de studerende opmaerksomme pa, at det ikke blot
er aktiviteten og de faglige mal, der skal instrueres i, men

at det er eleverne, det handler om, og hvorledes lsereren
forholder sig til dem og mgder dem i instruktionen. Jeg har
udvalgt videoen: "S16 - 7. kl - Thanksgiving — leerer” ved
at sgge pa relevante almendidaktiske begreber i doku-
mentet: "Find video, oversigt og beskrivelse”. | Teams fandt
jeg teamet "LTNQ paa LU - AMG” - Filer > General >
’09_Videobibliotek til kolleger” = "Find video, oversigt og
beskrivelse” og valgt fanen "Engelsk”.

Tidskode for video Indhold
Timen starter
00.50 Instruktioner
Elever skal skrive mal ned
03.30 Leerer skriver dagsorden pa tavlen, mens elever skriver mal ned
04.00 Laerer forteeller elever om dagsorden og instruerer
05.00 Leerer sparger pa dansk, om elever har forstaet instruktionen, som var pa engelsk
05.28 Elever markerer
' Leerer udveelger elever, som forklarer pa engelsk, hvad eleverne skal
Leerer sparger om forklaring pa dansk
06.00 Registrerer mundtligt, hvilke elever, der vil svare
Veelger en elev, der oversaetter pa dansk
Klasse ser video om "Thanksgiving” i plenum
Leerer gennemgar pa engelsk spgrgsmal til video for eleverne
13.34 ) ; )
Taler dansk og beder eleverne om at oversaette instruktionen til opgaven
Klasse ser video om "Thanksgiving” i plenum
18.00 Laerer instruerer naeste opgave for eleverne
2845 Leerer afvikler "Brainbreak”
32.22-3414 Leerer instruerer neeste opgave (elever skal dele svar fra forrige opgave)
3415 Elever begynder at arbejde

Tabel 1: Oversigt over lektionens forlgb
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Undervisningsforigb og kontekst

Undervisningen foregar i engelsk i 7. klasse. Lektionen va-
rer 45 minutter og har forlgbstitlen "Thanksgiving”. Malet
for denne lektion er, at eleven ved noget om "Thanksgi-
ving”. Tabel 1viser en kort oversigt over lektionens forlgb

Fag- og almendidaktiske
problemstillinger og nogleord

Videoen kan anvendes til at fokusere pa, hvordan en-
gelskleereren kan instruere eleverne, sd der skabes
deltagelsesmuligheder og forudsaetninger for, at eleverne
kan samarbejde i grupper. Der er saledes mulighed for at
arbejde med begreber som: instruktioner, deltagelsesmu-
ligheder, forudsaetninger for at samarbejde i grupper.

Mine studerende har arbejdet indirekte med deltagelses-
begrebet i lyset af differentiering og forudsaetninger (Bro-
dersen & Gissel, 2024), situeret laering (Tanggaard, 2014),
leering i grupper (Bjerresgaard, 2017) og gruppearbejde
(Christensen, 2022).

Videoen kan ligeledes anvendes til at udforske, hvorledes
engelskleereren anerkender elevernes forskellige delta-
gelsesformer og skaber mulighed for mundtlig deltagelse.
| relation til denne problemstilling kan der arbejdes med:
engelskfagets input-/outputhypotese, mundtlighed og et
almendidaktisk fokus pa anerkendelse, elevforudsaetnin-
ger, spargsmal, optag og klassesamtale.

Beskrivelse af undervisningen

Jeg har anvendt videoen i Peedagogik og almen didaktik
pa 1. argang, 2. semester. Min intention var at arbejde med
engelskleererens instruktioner i relation til elevers delta-
gelsesmuligheder og forudsaetninger for at samarbejde i
grupper. Undervisningens overordnede tema var “Laere-
rens ledelse og autoritet” med saerligt fokus pa relationsar-
bejde og klasseledelse netop denne gang.

Formdl

Formalet med videogvelsen er, at de studerende skal gve
sig i at beskrive undervisning, forudsige konsekvenserne
af redidaktisering og blive opmaerksomme pa leererens re-
lationsarbejde og klasseledelse.

Op til videogvelsen arbejder vi med laererens relationsar-
bejde og klasseledelse pa baggrund af de studerendes
forberedelse ved at leese Louise Klinges kapitel "Relati-
onskompetence og klasseledelse” i vores grundbog Un-
dervisningskompetence (Jakobsen & Braad, 2020). Med
afsaet i Klinges kapitel redeggr de studerende for fglgen-
de begreber: Professionel relationskompetence, leererens
understgttelse af barns psykologiske behoy, afstemmere,
omsorgsetiske handlinger, passende elevhed, autonomi,
kompetence, samhgrighed. Parrene sparrer med hinan-
den og hvert begreb bliver efterfglgende praesenteret af
de studerende, som ogsa har fundet et eksempel fra egen
praksis til at forklare deres begreb.

Herpa har vi en dialog i plenum pa baggrund af falgende
spergsmal: Hvorfor er relationsarbejde vigtigt i klasserum-
met? Hvad har relationskompetence med klasseledelse af
gore? Hvordan og hvorfor danner jeg, som leerer, relatio-
ner? Hvordan leder jeg som leerer klassen? Det er forbere-
delserne op til videogvelsen.

Introduktion til videogvelse

Jeg rammesatte arbejdet med videogvelsen ud fra LT-
NQ-tilgangen med afseet i instruktionen: "PowerPoint: Vi-
deobaseret undervisning” (Graf & Rasmussen, u.a.). | dette
materiale er seerligt ‘code of conduct’ veesentlig at prae-
sentere for de studerende. Dette bade i relation til arbejdet
med LTNQ, men ogsa generelt i arbejdet med empiri og
samarbejdsrelationer fra praksis.

At beskrive

De studerendes arbejde med at beskrive tager ligeledes
afseet i "LTNQ-tilgangen” (Graf & Rasmussen, u.d.), hvor
jeg igen vil henvise til de originale slides med praecise af-
graensninger og instruktioner til det at beskrive. Jeg lagde
saerligt vaegt pa arbejdet med at beskrive ved at udvaelge
0g skelne mellem situationer samt at laere at tilbageholde
tolkninger. | LTNQ-materialet findes ogsa et eksempel pé
beskrivelse, som de studerende drog stor nytte af.

Jeg bad de studerende finde sammen i grupper af 3-4
personer og saette sig et sted hvor de kunne se og hgre
videoen sammen. Jeg havde i gvrigt bedt de studerende
medbringe hgretelefoner til eventuel brug i denne gvelse.
Jeg instruerede de studerende i at se videosekvensen fra
32.33 til 3414 og tage noter undervejs, sa de kunne be-
skrive videoen med fokus pa relationsarbejde og klassele-
delse. Jeg opfordrer de studerende til at se videoen flere
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gange for at kunne beskrive fyldigt og grundigt, hvad de
sa og harte. Slutteligt fik de studerende til opgave at veere
kritisk opmaerksomme pa, om de kom til at forklare, tolke
og vurdere i deres beskrivelse af undervisningen.

De studerende gennemsa videoen flere gange og ud-
arbejdede fine beskrivelser af leererens instruktioner og
handlinger. Enkelte grupper forklarede, fortolkede og
vurderede og jeg udfordrede deres formuleringer ved at
sparge ind til, hvorvidt de teenkte at de var beskrivende
og objektive? Jeg oplevede det som en ngdvendighed at
starte disse refleksioner hos de studerende, sa de fik trae-
net den beskrivende tilgang.

Kun 20 minutter?

Jeg havde kun afsat 20 minutter til denne gvelse, og de
studerende gav udtryk for, at de havde brug for mere tid,
hvis de skulle nd at se videoen flere gange og forholde sig
kritisk til deres beskrivelse.

Opsamling i plenum

Herpa samlede vi kort op i plenum, hvor de studerende
naevnte de vaesentligste instruktioner og handlinger, som
de var blevet opmaerksomme pa i forhold til laererens rela-
tionsarbejde og klasseledelse for at skabe deltagelsesmu-
ligheder og vilkar for at eleverne kunne samarbejde.

At forudsige

De studerendes arbejde med at forudsige tager ligeledes
afsaet i "LTNQ-tilgangen” (Graf & Rasmussen, u.d.), der fint
afgreenser og eksemplificerer for de studerende. Dog
opfordrer jeg de studerende til at redidaktisere laererens
instruktioner og handlinger for derpa at forudsige konse-
kvenserne. Dette med afsaet i undervisningens fokus pa
relationsarbejde og klasseledelse.

Jeg iveerksatte en drgftelse om, hvordan de studerende
taenkte, at laereren kunne styrke sit relationsarbejde og sin
klasseledelse samt at de skulle anvende teori og begreber
fra dagens undervisning til at beskrive deres handletiltag.
Herpa bad jeg de studerende forudse hvilke konsekven-
ser deres handletiltag kunne fa.

De studerende formulerede relevante bud pa, hvordan
laereren kunne aendre sine handlinger. Dette med afsaet
i videoen, den beskrivelse, som de havde udformet, og
leererfaglige begreber fra forberedelse og undervisning. Et

eksempel pa forandring var, at lave plenumopsamling i en
rundkreds, hvor alle kan se hinanden i gjnene. De stude-
rende forudser, at dette kunne understgtte elevernes sam-
herighed og inkludere flere elever i opsamlingen - ogsa
selvom de ikke alle ytrer sig.

Det interessante var, at de studerende bade formulerede
positive og negative forandringer i leererens handlinger og
lykkedes med at forudsige konsekvenser med laererfag-
lig indsigt. F.eks. beskriver en gruppe laererens anerken-
dende tilgang til eleverne, mens han samler op i plenum.
Gruppen bemaerker, at laereren anerkender de elever, der
reekker handen op, motiverer flere til at byde ind og an-
erkender de elever, som ikke raekker handen op ved at
italeseette, at det er okay ikke at have lyst til at ytre sig eller
at vaere usikker pa, om man kan svare.

Som redidaktisering foreslar de studerende, at laereren
frem for at anerkende de elever, der ikke raekker han-
den op, i stedet udpeger disse og afkraever svar. Herpa
forudser de studerende, at det vil skabe utryghed og
svaekke relationen mellem lgerer og elever. De stude-
rende forudser, at betydningen for klassen kunne veere,
at de fremadrettet ikke @nsker at raekke handen op,
da det kan veere lige meget, eller det kan veere utrygt.
Jeg erfarede ogsa, at de studerende inddrog andre re-
levante begreber fra undervisningen samt erfaringer fra
egen praksis til at redidaktisere og forudsige. F.eks. be-
greber som afstemmere, autonomi og samhgrighed. Et
eksempel fra egen praksis kunne veere observationen af
elever, der bliver mere utrygge ved handsopraekning og
klassesamtale, nar det er de studerende, der underviser,
end nar det er den faste laerer, der er pa.

Video var en god katalysator for de studerendes refleksion
over laererens instruktioner og handlinger, og det skabte
en praksisneer forstaelse af undervisningens begreber.

Didaktiske refleksioner og
handlemuligheder

Forholdet mellem instruktion og
deltagelsesmuligheder

Denne video: "S16 - 7. kI - Thanksgiving — laerer” er eksem-
plarisk. Laereren arbejder relationskompetent, med tydelig
klasseledelse og anerkendelse samt tydelige instruktioner,
der skaber deltagelsesmuligheder og gode forudsaetnin-
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ger for, at eleverne kan samarbejde. Leererens handlinger
i videoen er et klart eksempel p4, at det ikke blot er akti-
viteten og de faglige mal, som skal formidles til eleverne,
men at der ligger en veesentlig laereropgave i at skabe
forudsaetninger for elevernes samarbejde indenfor disse.

Videoen kan med fordel suppleres med elevper-
spektivet for at opleve undervisningen herfra. Det vil ogsa
veere fordelagtigt at se andre videosekvenser, hvor leere-
re instruerer til samarbejde — gerne nogle eksempler som
ikke er eksemplariske. Et alternativ til videosekvenser kun-
ne veere, at de studerende reflekterer over egne instrukti-

oner i praktikken, hvor de oplevede at det ikke gik som de
havde forventet.

Idé til videreudvikling

Arbejdet med kort at beskrive lektionens forlgb kunne med
fordel udfgres af de studerende som en art optakt til det
beskrivende arbejde. Forlgbet i tabel 1 kunne veere eksem-
pel til inspiration, og de studerende kunne arbejde i en ta-
bel som denne:

Tidskode for video

Indhold

Tid

Du bgr afseette mere tid af til denne gvelse end 2 x 20
minutter. | alt fald hvis du vil fglge "LTNQ-tilgangen”. Dog er
det muligt at inddrage en ca. 2 minutters sekvens i under-
visningen, som jeg har gjort, for at tydeligggre begrebers
liv i praksis.

Fag- og almendidaktik

Fagdidaktisk bgr du konsultere en engelsk- eller sproglae-
rer for at styrke det fagdidaktiske sigte.
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Kvalitet i klassesamtalen - empirisk eller feenomenologisk set

Kvalitet i klassesamtalen -
empirisk eller faenomenologisk set.
Et forlob om at bruge
observationsmanualer

Karsten Agergaard
UCL Erhvervsakademi og Professionshgjskole

Introduktion

Dette er en beskrivelse af et undervisningsforlgb i faget
almen didaktik pa leereruddannelsen, som anvender prak-
sisvideoen: 'samfundsfag 8 kl EU 1 leerer,, (optaget i forbin-
delse med projektet LisaNordic Quint). Den er tilgeengelig i
leereruddannelsens videobibliotek.

Undervisningsforigb og kontekst

Praksisvideoen viser undervisning i samfundsfag om den
europaeiske union. Klassen arbejder med EU i forbindelse
med valg til EU Parlamentet, og leereren forteeller eleverne,
at de naeste undervisningsgang skal lave en kampagnevi-
deo om EU, og at de i dag skal tilegne sig baggrundsviden
til at lave videoen. Videoen viser 1. lektion ud af to sammen-
haengende lektioner denne dag. Praksisvideo af 2. lektion
findes ogsa i UCL arkiverne.

Undervisningen begynder med repetition af, hvilke emner
EU beskeeftiger sig med og fortseetter med udviklingen i
medlemslande gennem arene. Laereren benytter quiz og
video fra en forlagsportal (samfundsfag.dk), og undervis-
ningen veksler mellem makkeraktivitet og klassesamtale.
Elevernes talerackkefglge i klassesamtale afggres ved, at
laereren traekker en navnepind. Se i @gvrigt yderligere be-
skrivelse af videoen i videobibliotekets annoteringsrapport
0g oversigtsbeskrivelse.

Fag- og almendidaktiske problem-
stillinger og naglebegreber

Ngglebegreber: Undervisningsbegrebet, undervisnings-
planlaegning og didaktiske kategorier, undervisningskvali-
tet, kvalitet i klassesamtale, observationssystemer.

Det er formdlet med forlgbet, at de studerende ger erfa-
ringer med, at kvalitet i undervisningen er et flertydigt be-
greb, som kan bestemmes ud fra empiriske effektstudier af
undervisning eller ud fra en feenomenologisk opfattelse af
undervisning. De to kvalitetsbegreber kan eksemplificeres
ved to observationssystemer: PLATO (Grosmann) og PLOT
(Graf, 2017b; Agergaard og Graf, 2022).

| PLATO er der fokus pa forskellige empirisk baserede kva-
litetskriterier, fx klassesamtale, som er delt op i a) leererens
optag af elevsvar, og b) elevernes mulighed for at tale. Der
er udarbejdet en manual, som ud fra evidensbaseret gene-
rel og kontekstuafhaengig viden om effekt beskriver fire ni-
veauer af kvalitet som klassesamtale kan gennemfgres pa.
Kvalitet i klassesamtale kan bestemmes ved at observere
og score om klassesamtalen gennemfgres som niveau 1,
2,3, eller 4.

Jeg har valgt at fokusere pa klassesamtale, fordi skolens
made at vaere skole pa ikke fungerer uden klasseundervis-
ning, som gar leereren til en central person i klasserummet,
og at klasseundervisning er en grundform, som alle andre
former pa én eller anden made og i et eller andet omfang
er afheengig af (von Oettingen, 2012). Undervisningen i
praksisvideoen er et eksempel pa, at klasseundervisning
er central, idet der er en vekslen mellem klasseorganise-
ring og makkerorganisering i undervisningen.
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| PLOT er der fokus pa Learning Over Time, dvs. tidsforlg-
bet i undervisningen med de aendringer, der sker i orga-
nisationsform og hovedaktivitet, markeret ved elevernes
tilegnelseshandling (Sunkel i Graf, 2017a) fra sekvens til
sekvens i undervisningen. | PLOT opfatter man undervis-
ning som et narrativ med en begyndelse (begyndende
rammesaetning), en midte og en afslutning. Bestemmelse
af kvalitet tager afsaet i hensigtsmaessigheden i laererens
tilretteleeggelse af sekvensernes raekkefalge, eller narrativ,
fx hvornar og hvordan klassesamtale indgar, og om tilret-
teleeggelsen kan bidrage til elevernes tilegnelse i den pa-
geeldende undervisningssituation.

Beskrivelse af undervisnin-
gen pa leereruddannelsen

Undervisning i de to begreber om kvalitet er kompleks og
forudseetter flere forudgdende kundskaber af de stude-
rende. Jeg foretraekker derfor, at de to kvalitetsbegreber
er indhold i undervisningen som sidste trin i et forlgb, hvor
jeg forinden har arbejdet med undervisningsbegrebet, un-
dervisningsplanlaegning og didaktiske kategorier, herun-
der klassesamtalen.

Forlgbet er tilrettelagt ud fra fglgende didaktiske udfordrin-
ger:

l. Hvad er undervisningens vaesen (som faenomen),
og hvori bestar laererens og elevens forskellige op-
gaver? Hvordan kan leererens handlinger rette sig
mod elevernes tilegnelseshandlinger, og hvordan
kan laereren traede til med ny en handling i situatio-
ner, hvor elevernes tilegnelseshandlinger ikke slar til
(Stinkel i Graf, 2017a).

II. Hvordan kan en plan for et undervisningsforlgb ud
fra pkt. 1 formuleres og formidles skriftligt, og tilsva-
rende hvordan kan observationer af gennemfgrt un-
dervisning beskrives og formidles skriftligt?

Il. Hvordan kan klassesamtalen indga i en klasseor-
ganiseret undervisning, sa det bliver dialogisk og
flerstemmig — og ikke monologisk? Fokus pa sam-
talestrukturer (IRE, IRF, IDRF), spergsmalstyper som
inviterer til samtale, afggrelse om taleraekkefglge
(handsopraekning, treek en elev, harpunering, bor-
det rundt).

Kvalitet i klassesamtalen - empirisk eller feenomenologisk set

Sidste trin i undervisningsforlgbet

Undervisningen tilrettelaegges med en struktur, som sva-
rer til LTN faserne beskriv, forklar og forudsig, og den gen-
nemfgres i 3-person grupper:

1. Observér undervisningen pa praksisvideoen, notér
sekvenser med henblik pa pkt. 2.
2. |dentificér og udveelg interessante sammenhaen-

gende sekvenser i fht. klassesamtale.

3. Gense de udvalgte sekvenser og beskriv undervis-
ningen.

4. Analysér og forklar hvordan lsererens handlinger
i klassesamtalen retter sig mod elevernes tilegnel-
seshandlinger, og om laereren treeder til med nye
stettende handlinger i situationen (passende tilrette-
laeggelse). Analysen skal have belaeg i beskrivelsen.
Rediger evt. beskrivelsen med flere nuancer. Sam-
menfat hvilken viden om klassesamtalen, analysen
har fort til.

5. Observér og scor klassesamtalen i de valgte se-
kvenser ud fra PLATO manualens beskrivelse af
niveau 1, 2, 3 og 4 i klassesamtalen. Sammenfat hvil-
ken viden om klassesamtale, scoringen har fart til.

6. Sammenlign den viden de to blikke ovenfor har gi-
vet, beskriv forskellen og anvendelsesmuligheder-
ne.

7. Opsamling (klasseorganiseret): rundgang til grup-
perne vedr. punkt 6. Jeg har vaegt pa pointen om,
at PLOT/fseanomenologisk tilgang er situeret og kon-
tekstafhaengig, mens PLATO / kriterier fra empiriske
effektstudier er generelle og kontekstuathaengige.

8. Tilbage til gruppearbejdet: vurdér behovet for og
foresld alternative lsererhandlinger med udgangs-
punkt i analyse og scoring. Forudsig hvilken be-
tydning eendringerne far. Udvaelg den vigtigste
aendring til fremleeggelse pa holdet. Begrund aen-
dringen med henvisning til analyse og scoring.

9. Feelles opsamling: rundgang til grupperne vedr.
punkt 8. Jeg har veegt pa pointen om, at laereren i
klassesamtalen treeder til med handlinger, der statter
elevernes tilegnelseshandlinger.
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Didaktiske refleksioner og
handlemuligheder

Som naevnt kan forlgbet bidrage til at forstd, at kvalitet i
undervisningen kan veere situeret og kontekstafhaengig,
som i PLOT/feenomenologisk tilgang, samt generel og kon-
tekstuafhaengig, som i PLATO.

| forlgbet er der fokus pa klasseundervisning med klasse-
samtale, og det abner for hvilken funktion klassesamtalen
kan have i forhold til gvrige hovedaktiviteter, og at overveje
om anvendelsen af klassesamtale er hensigtsmaessig med
henblik pd, at leereren kan traede til, nar elevernes tileg-
nelseshandlinger ikke slar til. Den beskrevne gvelse giver
erfaring med systematisk observation og analyse og giver
grundlag for, at studerende kan reflektere over egen un-
dervisning og foresla nye tiltag, som de gnsker at @ve sig
pa i praktik.

Undervisningen beskrevet ovenfor kan naturligvis gen-
nemfgres med stgrre eller mindre vaegt pad enten at veere
undersggende og eksperimenterende (induktivt) eller for-
midlende og analytisk (deduktivt). Her er et eksempel pa
undervisning i udfordring | og Il naevnt ovenfor:

Kvalitet i klassesamtalen - empirisk eller feenomenologisk set

Formidlende undervisning

Underviseren praesenterer de studerende for be-
greberne sekvens, organisationsform, lacererhand-
ling og elevernes tilegnelseshandling (jf. Stinkel i
Graf 2017) med opstillingen i tabel 1. Underviseren
demonstrerer, hvordan opstillingen anvendes til
henholdsvis skriftlig fremstilling af en undervisnings-
plan og til beskrivelse af observeret undervisning.

1. Alternativt kan underviseren praesentere og demon-
strere observationssystemet PLOT. Observationen
kan evt. gennemfgres digitalt vha. https://observe.

education/.

2. De studerende observerer og beskriver udvalgte
dele af praksisvideoen.

3. De studerendes beskrivelser praesenteres og drof-
tes.

4, Observations- og beskrivelsesmetoden og dens an-
vendelsesmuligheder drgftes.

Forlgb over tid Organisationsform Indholdselement Laerer handling Elevers tilegnelseshandling
Sekvens 1
Sekvens 2
Sekvens 3
Tabel 1: Observationsskema
Undersggende og eksperimen- efter refleksionsloopet, sa to studerende
terende undervisning kan summe lavmaelt sammen undervejs i ar-
bejdet med observation og notering.
1. De studerende bliver instrueret i at observere 3. De studerende skal pa baggrund af deres erfarin-

og notere 1) hvornar der sker aendringer i under-
visningen (= ny sekvens), og 2) hvad ved under-
visningen/didaktikken, der sker aendringer i.

2. Praksisvideoen vises, og de studerende observerer
og noterer.
Varighed: Stop evt. efter 5 minutter, og lav et reflek-
sionsloop, hvor de studerende far mulighed for at
udveksle erfaringer a la punkt 3.
Organisationsform: observationen kan be-
gynde individuelt, og evt. fortsaette parvis

ger formulere en systematik til at observere og no-
tere undervisningsforlgb (= et observationssystem).
Undervejs pa passende tidspunkter kan under-
viseren indlaegge loops med videndeling, hvor

de studerende praesenterer deres ideer for
hinanden. Tilsvarende kan underviseren indlaeg-
ge formidlingsloop, og henvise de studerende til
didaktiske kategorier, som kan anvendes, eller til
hvordan observationssystemet PLOT fungerer.
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Dialog, stilladsering og undersggende undervisning

Dialog, stilladsering og
undersggende undervisning
Et forlob i matematik og
paedagogik/almen didaktik

Stinus Storm Mikkelsen
UCL Erhvervsakademi og Professionshgjskole

Kort om videoen

Den anvendte video, Submarine Sandwiches, viser en ma-
tematiklektion pa mellemtrinnet, hvor eleverne arbejder
med en realistisk problemstilling — de skal finde ud af om
eleverne i en klasse pa ekskursion har faet en lige andel
af de medbragte sandwiches. Videoen kan bl.a. belyse di-
daktiske temaer som virkelighedsnaer og undersggende
matematik, repreesentationsformer, didaktisk dramaturgi,
elevers samarbejde og faglig dialog i undersggende un-
dervisning.

Videoen varer ca. en time og kan findes her: https:/
iu.mediaspace.kaltura.com/media/Submarine+Sand-
wiches+p1/1_6jgjmyct/52473351

Undervisningsforiob og kontekst

Kernen i videoens undervisning er, at eleverne introduce-
res til brgker gennem undersggende problemlgsning med
udgangspunkt i det realistiske problem.

Videoen indledes med leererens forteelling om en af hen-
des tidligere klasser, der i grupper bliver sendt pa ekskursi-
on. Med sig far hver gruppe et antal sandwiches fordelt ef-
ter et skgn fra laererens side. Under forteellingen illustrerer
lsereren historien med simple tegninger af sandwichene
fordelt pa grupperne. Fortaellingen afsluttes med det dbne
spargsmal: var fordelingen retfeerdig?

Videoen kan inddeles i folgende sekvenser:

1. Isceneseettelse: Forteelling og illustration (00.00-
04.40)

2. Faelles diskussion: Virker det fair? (04.40-11.45)

3. Opgavestilling: Spargsmal til gruppearbejdet (11.45-
13.40)

4, Problemlgsning: Gruppearbejde og vejledning
(14.30-31.00)

5. Kongres: Fremlaeggelser og feelles diskussion
(31.00-52.50)

6. Opsamling: Diskussion i plenum (52.50-56.15)

Fag- og almendidaktiske pro-
blemstillinger og negleord

Her fglger forslag til fag- og almendidaktiske begreber (i
kursiv), som videoen kan illustrere (minutangivelser i paren-
tes).

Iscenescettelse og fortaelling

Didaktisk dramaturgi (Brodersen et al., 2022): Leererens
indledende anslag eller iscenescettelse tager afseet i en
autentisk fortcelling (00.00-04.00), der fanger elevernes
opmaerksomhed og knytter an til deres forforstdelse. For-
teellingen giver ogsa mulighed for affektiv involvering eller
interesse (Dewey, 1916/2005).

Opgavestilling og undersggende undervisning
Leererens opgavestilling kombinerer lukkede spargsmdl

(Hvor meget fik hver elev at spise? Og hvilken gruppe
fik mest?) med en dben metode. Elevernes udvikler og
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afprever egne metoder til at Igse problemet og arbejder
dermed undersggende og eksperimenterende med bl.a.
abduktive processer (Laursen, 2017).

Repraesentationsformer og materialer

Sammen med den sproglige forteelling anvender lsereren
ogsa billedlige illustrationer (Hansen, 2012). Eleverne har
adgang til plancher, tegneredskaber, centicubes mm., dvs.
de kan anvende bade skriftlige, symbolske, diagramma-
tiske og genstandsmaessige repraesentationsformer sam-
men med den sproglige dialog. Repraesentationsformerne
spiller sammen fx i elevernes kombination af tegning og
opteelling og den Igbende overseettelse mellem diagram-
mer og symbolske brgktegn (fx 15.00 og 22.00).

Dialog

Videoen illustrerer flere dialogtyper i bade plenumsamtaler
og vejledning (jf. Brodersen et al., 2022; Dysthe, 2003; Not-
tingham mAfl,, 2016). Laereren stiller mange dbne spargs-
mdl og eftersparger begrundelser og rcesonnementer
(7.00-11.00; 15.55; 54.00). Leereren udsender mange invita-
tioner (05.45) og ger flittig brug af optag afelevsvar bl.a. via
genfremsaettelser og reformuleringer (07.35; 52.50-5614).
Hun opmuntrer og anerkender ogsa diskussion, uenighed
og usikkerhed (flerstemmighed) og s@ger at inkludere alle i
diskussionen (07.30; 10.10; 32.30; 32.50; 43.30).

Stilladsering

| et stilladseringsperspektiv (Brodersen, 2024; Mikkelsen,
20217) understatter de neevnte leerergreb bl.a. elevernes af-
fektive interesse (fx forteellingen), deres kognitive arbejde
(ix opgavestilling, leeremidler, dialog) og deres metakogni-
tive arbejde (fx nar de skal forklare deres metode og tanke-
proces frem mod svarene (16.50; 25.25)).

Beskrivelse af undervisningen

Vi har anvendt videoen i den integrerede undervisning i
matematik og paedagogik og almendidaktik pa 1. semester.
Nedenstaende plan egner sig til et modul pa tre-fire lekti-
oner.

Dialog, stilladsering og undersggende undervisning

Analysemetode inspireret af LTNQ

De studerende arbejder LTNQ-inspireret, dog med fglgen-
de justeringer:

Mindre veegt pa kvalitetsbegrebet (for at fremme en
mere eksplorativ undersggelse)

Omskrivning af analysetrinene (til en mere generisk
kvalitativ analysestrategi)

. Vi anvender begreber fra fag- og almendidaktisk lit-
teratur til analysen (frem for de PLATO-inspirerede
kategorier).

. Endelig er vejledningen til hvert trin mentet pa, at de

studerende bade skal bruge egne ord og fa gje pa
mulige temaer og farst dernaest anvende de faglige
begreber.

Opgavestillingen ser sdledes ud:

1. Beskriv: Hvad sker der?
- Beskriv sa nggternt som muligt fx handlinger, udsagn,
rumlige forhold etc. Undga fortolkninger.
« Eksempel: "Lcereren siger "@hm"tre gange og kigger
ned i sit papir” (beskrivende) i stedet for *L.cereren vir-
ker usikker” (fortolkende)

2. Analysér: Hvad er der pa spil?

- Hvilke didaktiske temaer kunne jeres iagttagelser
pege pa?

« Hvilke begreber fra de tekster, | har lsest, kan kobles
til dette?

«  Eks.: Tydelighed i Icererens formidling: "Lcererens in-
troduktion er lavt struktureret og ret abstrakt, og den
kan mangle tydelighed set fra elevernes perspektiv”

3. Fortolk: Hvilken betydning har det?

« Hvilken betydning har det analyserede for elevernes
arbejde, leereproces og faglige dannelse? (Evt. forde-
le og ulemper)

« Hvorfor sker det? Hvilke grunde kan der veere til, at
der bliver handlet som der gar? (Gaet! Det kunne
veere fordi..)

« Hvilke begreber fra de laeste tekster kan kobles til je-
res fortolkning?

« Eks.: "Laererens manglende tydelighed kan vcere
drsagen til elevernes vanskeligheder senere i timen.
Den meget urolige elev er méske sddan, fordi hun
ikke forstdr hvad hun skal. Her kan uro og faglige
vanskeligheder altsd ses som skabt i en kontekst.”
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Analysearbejdet

De studerende har set videoen hjemmefra og skal sa veel-
ge en mindre sekvens, de vil arbejde med.

De studerende bliver bedt om at notere deres analyse pa
plancher eller tavler og strukturere den efter de tre oven-
stdende analysetrin. Som naevnt skal de studerende selv
udveelge og anvende fag- og almendidaktiske begreber
fra de tekster, de har lsest hjemmefra (klasseledelse, dialog,
stilladsering og undersggende matematik).

Efter fremlaeggelser i en cafestruktur udfylder holdet be-
grebskort, hvor de skal forklare centrale fag- og almendi-
daktiske begreber, de har anvendt.

Didaktiske refleksioner og
handlemuligheder

Videoen kan anvendes pa tveers af fag- og almendidaktik,
og den kan inspirere de studerende til at afprgve undersg-
gende og dialogisk (matematik-) undervisning.

Den konkrete fremgangsmade (den modificerede LT-
NQ-model og det relativt brede udvalg af fagbegreber) har
fordele og ulemper.

De studerende greb generelt muligheden for at undersg-
ge videoen eksplorativt og fik selv gje pa temaer. Flere var
fx optaget af det demokratiske laeringsmiljg, som leereren
skabte; nogle blev optaget af lsererens autoritet gennem
anerkendelse; andre slog ned pa undervisningsdifferentie-
ring. Fagbegreberne var ikke systematisk operationaliseret
pa forhand (afhaengigt af de valgte fagtekster). De stude-
rende skulle altsa udvikle deres egne operationaliseringer
af begreberne i relation til videoen.

Dialog, stilladsering og undersggende undervisning

Generelt virkede tilgangen til at fremme en dynamisk og
interessebaret begrebsbrug. Den induktive tilgang i de tre
analyseniveauer lod de studerende komme til orde i analy-
sen. Ulempen var, at analyserne kunne mangle et klart fo-
kus. Mange analyser havde en overflod af perspektiver og
begreber og manglede i nogle tilfaelde dybde. Eksempel-
vis blev 'differentiering’ i én analyse gjort naermest syno-
nymt med ‘god stemning’; og reesonnementskompetence
blev af nogle studerende fortolket som enhver situation,
hvor eleverne sagde noget. Et andet forhold var, at nogle af
de studerende havde sveert ved at fastholde en klar sam-
menhaeng mellem de tre analyseniveauer, sdledes at en
given fortolkning ikke ngdvendigvis fandt tydeligt beleeg i
en forudgaende analyse og ikke var tydeligt dokumenteret
i beskrivelsesdelen.

Et titag kunne pa denne baggrund veere at begraense
analysefokus og arbejde med systematisk operationalise-
rede begreber. Alternativt kunne de studerende, for at be-
vare fordelene ved den dbne analyse, i hgjere grad stgttes
i a) at argumentere for valget af temaer og begreber; b) at
vise, hvordan de har operationaliseret begreberne; og c) at
tydeliggere sammenhaeng og dokumentation pa tvaers af
analysens tre niveauer.
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